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Der aufgegeben Anspruch der Emanzipation
oder: Emanzipation — das Ziel aller Bildung?

Im Vortrag wird zu klaren sein, ob Emanzipation als scheinbar aufgegebenes padagogisches
Versprechen aktualisiert werden kann. Padagogik scheint dazu gleichzeitig notwendig wie auch
ungeeignet zu sein, denn padagogisches Handeln bleibt selbst in den (repressiven)
gesellschaftlichen Strukturen gefangen, die doch durch Emanzipation Gberwunden werden
sollen. Es verwundert daher auch nicht, dass der Begriff der Emanzipation in aktuellen
Einfihrungen zur Padagogik und padagogischen Lexika unerwihnt bleibt®, iber Emanzipation
kann scheinbar nur aus der Perspektive des historischen Rickblicks etwas gesagt werden®.
Jingere Publikationen wenden sich der Emanzipation jedoch wieder zu — sei es angesichts
dieser ,Leerstelle” (Christof/Ribolits 2013:5), oder auch in Form der kritischen Revision

(Rieger-Ladich 2014).

150 in dem von Andresen et al. herausgegebenen ,Handwdérterbuch Erziehungswissenschaft” (2009)
?Im , Historischen Wérterbuch der Padagogik” (Benner/Oelkers, Hg. 2010) taucht Emanzipation hingegen auf:

,Obwohl oder weil die weite Bedeutung von »Emanzipation« als allgemeine menschheitsgeschichtliche, moralische,
politische, gesellschaftliche Aufgabe in viele padagogische Bestrebungen des 19. Jahrhunderts eingeflossen ist, so
dass sie im Nachhinein als »emanzipatorisch« bezeichnet werden konnten, ist das Wort bis weit in das 20.
Jahrhundert hinein im Deutschen nicht als ein padagogischer Fachbegriff reklamiert worden” (Ruhloff 2010: 281).
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(1) Von der Emanzipation als Motiv kritischer Padagogik zur Kritik am

Emanzipationsbegriff
War Emanzipation fir die Padagogik lange ,ein seltener und marginaler Begriff* (Ruhloff

2010:282), so danderte sich dies mit der Abkehr von der idealistischen Tradition der
Geisteswissenschaftlichen Padagogik in den 1960/70er Jahren. Emanzipation wurde zu einem
padagogischen Kampfbegriff (Ribolits), die damit operierende Pddagogik und zeichnete sich
durch gesellschaftskritische Motive und die Rezeption der Kritischen Theorie aus. Diese
kritisch-materialistische Padagogik orientierte sich laut Armin Bernhard (2012) an der
Ausrichtung des Frankfurter Instituts fir Sozialforschung, indem sie die kulturellen Praktiken in
den Blick nahm und in der Frage nach den Moglichkeiten der ,Befreiung’ auch die psychischen
Strukturen einbezog, dabei aber neben der Analyse die ,Handlungsebene” stark machte, die
von der Kritischen Theorie vernachlassigt schien (vgl. 20f.). So wurden die Schriften der
Frankfurter Schule ,auf Hinweise zur konkreten Forschungspraxis befragt“ (Rieger-Ladich
2014:74). Die gesellschaftlichen Verhaltnisse wurden nicht nur analysiert, sie sollten
Uberwunden werden (vgl. Rieger-Ladich 2014:72) — der Begriff der Emanzipation wurde
zentral, um das ,Verhdltnis von individueller Entwicklung und gesellschaftlicher
Transformation zu qualifizieren” (ebd.). Da aber Padagogik selbst in gesellschaftliche
Verhaltnisse verstrickt ist und es kein Subjekt und keine Rationalitdt auRerhalb dieser
Verhaltnisse geben kann, geriet die emanzipative Padagogik schnell in Verdacht, ihre eigenen
machtvollen Verstrickungen zu verkennen. Die angenommene Opposition von kritischer
Padagogik auf der einen Seite und den gesellschaftlichen Verhéltnissen auf der anderen, die
die Emanzipation des Subjekts einschranken, kann nicht mehr aufrechterhalten werden. So
lasst sich mit Hartmann reslimieren: ,weder kann das kritische Subjekt noch kritische
Erziehungswissenschaft langer als den gesellschaftlichen Machtverhaltnissen

gegenilberstehend begriffen werden” (Hartmann 2001:79).

Begreift man allerdings wie die Kritische Bildungstheorie Bildung und Herrschaft als
widersprichlich miteinander vermittelt, so ist Bildung immer schon Herrschaftsinteressen
unterworfen, wird in ihrer institutionalisierten Form gleichzeitig fir alle moglich und ist
dadurch auch ihrer Moglichkeiten beraubt. Auch emanzipatorische Bildung lauft somit Gefahr,
bei der Reproduktion von Herrschaft und Ungleichheit zu verbleiben. Sie hat jedoch ein
Potential, das die Reproduktion des Gegebenen Ubersteigt und das nicht kontrollierbar bleibt.

Die Reproduktion kann damit immer in Richtung der Befreiung Gberschritten werden — dies
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ware Emanzipation: ,,Emanzipation bedeutet nach Heydorn, die Dialektik von Verstrickung und
Uberschreitung produktiv werden zu lassen, den irritierenden Nachweis der Verstrickung im
Namen der Uberschreitung zu formulieren” (Biinger 2009:188). Die Mdglichkeiten fiir ein
,Hervortreten des Menschen aus seiner Geschichte” (Heydorn 1973:37) sind Heinz-Joachim
Heydorn zufolge gegeben, und so ist es Aufgabe kritischer Bildungstheorie, auf den Anspruch
von Bildung hinzuweisen. Das etwas antiquiert wirkende Vokabular Heydorns trifft, folgt man
Alfred Schirlbauer, gerade heute in Zeiten des Neoliberalismus zu — so zumindest deutet dieser
die z6gernde Rezeptionsgeschichte Heydorns in der Padagogik: Heydorns Analysen fanden erst
heute ihren Gegenstand® (Schirlbauer 2008:159). Die Tendenzen des Bildungssystems,
Ungleichheit zu reproduzieren anstatt sie aufzuheben, die Heydorn in den 1970ern ausmachte,
sind heute nicht mehr zu (ibersehen. Die Kritische Bildungstheorie liefert somit schon eine
frihe, kritische Perspektive auf den emanzipativen Gehalt von Bildung, die heute, folgt man
Schirlbauer, aktueller denn je ist. Trotzdem scheinen heutige Phdanomene der Subjektivierung
noch subtiler, als dass mit den Begriffen Herrschaft und Emanzipation noch kritische Einsichten
gewonnen werden koénnten. Eine aktualisierte Lesart der kritischen Bildungstheorie tradiert
diese nicht unverdandert ins Heute, sondern verbindet die gewonnenen Einsichten mit

poststrukturalistischer Theorie®.

Diese liefert eine Kritik am Emanzipationsbegriff der Pddagogik, die Emanzipation als
subjektivierenden Zugriff problematisiert. Kritische Erziehungswissenschaft miisse daher
yversuchen zu klaren, wie die Begriffe Autonomie, kritische Bildung, Emanzipation usw. in
Komplizenschaft mit der Geburt des modernen Subjekts und des ,Regierens durch
Individualisieren’ stehen” (Masschelein 2003:137). Verstehe man mit Foucault das ,,Individuum
als Effekt von Machtwirkungen“ (Thompson 2004:50), so lieRe sich ,die Eindeutigkeit der
Zuschreibung von Emanzipation als Bewegung von Unmiindigkeit zu Mindigkeit hinterfragen”
(ebd.), denn mit dem Emanzipationsbegriff sei ein machtvoller Diskurs verbunden (vgl. 49).
Emanzipation als Hervorbringung eines liber sich selbst verfligenden Subjekts liegt dann in
einer Linie mit einer Selbstermachtigung, die zur Seite des Selbstmanagements hin neigt (vgl.
ebd:51) und sich von der unternehmerischen Vereinnahmung nicht mehr trennscharf

abgrenzen lasst. Auch das ,Glossar der Gegenwart” stellt den Verlust der Eindeutigkeit

3 ,Erst jetzt also [...] finden die Zeichen, welche Heydorn vor beinahe vierzig Jahren als Menetekel an die Wand
gemalt hat, ihr Referenten in der Wirklichkeit” (2008:160)

*so beispielsweise Bunger (2013), der als ,,Aufgabenfeld einer zeitgendssischen, kritischen Bildungstheorie” die
Auseinandersetzung mit den Themen, die momentan ,unter dem Label einer poststrukturalistischen Sozial- und
Kulturwissenschaft bzw. politischer Philosophie geflihrt werden” (15) kennzeichnet.
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ehemals subversiver Begriffe fest: ,Konzepte wie Aktivierung, Empowerment, Partizipation
und Flexibilitdit, deren Wurzeln auf die Kampfe sozialer Emanzipationsbewegungen
zuriickweisen, haben sich in institutionelle Anforderungen und normative Erwartungen
verwandelt — Subversion ist zur Produktivkraft geworden” (Brockling/Krasmann/Lemke
2004:14). Mit dem Zugestidndnis der Uneindeutigkeit der Begriffe wird auch zunehmend
unklar, welche Befreiung denn nun eigentlich gemeint ist. In Folge, so Carsten Biinger (2013),
ginge ,,dem Emanzipationskonzept die sichere BezugsgréRRe des zu Befreienden verloren” (13).
Angesprochen sind damit auch die sich als kritisch verstehenden Padagog_innen: ,die
Vermittlerinnen emanzipatorischer Bildungsanspriiche”, so Astrid Messerschmidt (2013a),

seien ,selbst verstrickt in die Zwénge, sich gut zu verkaufen” (74).

Zusammenfassend kann man mit Erich Ribolits (2013) feststellen, dass sich der Begriff der
Emanzipation von einem , Kampfbegriff”, mit dem sich die Kritische Erziehungswissenschaft
vom padagogischen Mainstream abgrenzte, zu einem ,,Systemerfordernis” gewandelt hat. Was
ehedem als kritisch galt, wird nun als tiefere Form der Unterwerfung unter den Anspruch der
Selbstregierung erkannt (Paradigmatisch steht hierfiir die Figur des ,unternehmerischen
Selbst” Brocklings). So muss die Strategie der Ermachtigung nicht unbedingt emanzipatorische
Effekte haben, sondern kénne vielmehr der konformen Selbstgestaltung dienen (vgl. Lorey
2012:271.). Isabell Lorey bringt damit die Problematik des Emanzipationsbegriffs auf den Punkt:
Emanzipation hat schlussendlich den Effekt der Regiermachung der Subjekte, die sich den
Ermunterungen zum Empowernment umso schlechter entziehen konnen, als ihre
gesellschaftliche Anerkennung daran gebunden ist, der Anforderung der Emanzipation zu

entsprechen.

(2) Emanzipation im bildungspolitischen Diskurs
Blick auf bildungspolitischen Diskurs, Analyse von Material das als Rahmung der

padagogischen Praxis dienen soll und dem daher auch eine gewisse Verbreitung und

Wirkmachtigkeit unterstellt werden kann.

Als Begriff praktisch aus dem bildungspolitischen Diskurs verschwunden: er findet sich weder
im allgemeinen Teil der Lehrpldne (VS, HS, NMS, AHS, ASO) noch in den vom bmbf
formulierten ,lberfachlichen Kompetenzen®, lediglich im ,Bildungsplan® fiir Kindergarten
(2006: 13) kommt folgender Passus vor: ,Der junge Mensch bekommt die Impulse,

4
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Anregungen und Begegnungen, die es ihm ermoglichen, Menschlichkeit zu entfalten,
Emanzipation im Denken zu entwickeln und Autonomie zu leben, in seinem Sein und in
seinem Werden“. Daraus kann vorsichtig geschlossen werden, dass Emanzipation momentan

kein Begriff ist, der dem Zeitgeist entspricht bzw. der bildungspolitische Kraft besitzen wiirde.

In Anschluss an die These von Ulrich Brockling et al. (Brockling/Krasmann/Lemke 2004:14) —
Emanzipation sei inzwischen zur , Produktivkraft” geworden — wird etwa bei der Analyse des
Lehrplans fur die Neue Mitteschule deutlich, dass die Idee der Subversion tatsachlich auch als
Teil der schulisch vermittelten Selbstoptimierung verwendet wird. Dies zeigt sich etwa bei der
Beschreibung des ,Bildungsbereiches Kreativitdt und Gestaltung”: ,Neues zu schépfen sowie
Gedanken und Geflhle verbal und nonverbal zum Ausdruck zu bringen sind wesentliche Teile
des menschlichen Lebens [...] Daraus sollen sich Impulse flir das Denken in Alternativen, fir die
Relativierung eigener Standpunkte [...] ergeben.” (BgBl 185/2012: 4.) Entworfen wird dieses
Konzept der Nutzbarmachung von Subversion ,vor dem Hintergrund rascher gesellschaftlicher
Veranderungen insbesondere in den Bereichen Kultur, Wissenschaft, Wirtschaft, Technik,
Umwelt und Recht.” (BgBl 185/2012: 1). Dies deutet darauf hin, dass ,anders sein” keine
Wahlmaoglichkeit darstellt sondern viel mehr als Imperativ zu fassen ist, der ein notwendiger

Teil von schulischen Subjektivierungsprozessen ist.

(3) Emanzipation als Aufgabe
Die Wahrnehmung der Doppeldeutigkeit der padagogischen Begriffe gelingt nur, wenn

kritisch-bildungstheoretische und poststrukturalistische Perspektiven verbunden werden — so
die These des Vortrags. Padagogik kann daher ihre emanzipatorischen Anspriiche nicht
aufgeben, allerdings muss sie sich, folgt man Biinger (2013), Fragen der Subjektivierung 6ffnen,
um weiterhin einen kritischen Anspruch vertreten zu kénnen (vgl. 18). Diese Aktualisierung
flhrt zu einem Verstandnis der emanzipatorischen Kraft von Bildung im Fraglich-werden
dessen was alternativios erscheint (vgl. 19). Mit Blick auf padagogisch Tatige bzw.
Bildungsinstitutionen schlagen wir daher folgende padagogische AnstéBe vor, um
Emanzipation als padagogische Aufgabe verstehen zu kdnnen, die einerseits deren kritisches

Potential gerecht wird und zugleich Offenheit zuldsst:
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Riume der Unterbrechung 6ffnen
Padagogische Praxis, argumentiert Messerschmidt (2013a), kdnnte dazu dienen Raume fiir

dieses Fraglich-werden-lassen zu eroffnen: ,Fir pddagogisches Handeln, das sich
emanzipatorisch versteht, kann daraus die Aufgabe erfolgen, vielfdltige Analysen von
Unfreiheit zu entwickeln und dabei die Erfahrung von Unfreiheit als sozialen Prozess zu
begreifen, bei dem es um die eigene Einbindung in Machtverhéltnisse geht und darum, wie
Macht ausgelibt wird [...]“ (Messerschmidt 2013a:74). Messerschmidt pladiert daher fir
einen , dritten Ort” ,,zwischen der traditionellen Kritik in Form der Entlarvung des Falschen
einerseits und der missionarischen Ubereinstimmung mit dem Bestehenden andererseits”
(75). Kritische Bildungsarbeit konne dann ,Rdume der Unterbrechung” anbieten und
eroffnen (vgl. ebd.). Wie diese Gegenstrategie gegen neoliberale Vereinnahmungen in
Form der Unterbrechung aussehen konnte, beschreibt Brockling (2012), indem er Kritik als
,Kunst anders anders zu sein” fasst: Diese ,installiert kein Alternativprogramm zur
unternehmerischen Selbstoptimierung, sondern realisiert sich als kontinuierliche
Anstrengung, sich dem Zugriff gleich welcher Programme wenigstens zeitweise zu
entziehen” (142). Finden sich Strategien des sich-Entziehens vor allem auf individueller
Ebene, so pladiert Brockling (2013) dafir, diese , Alltagspraxen” zu 6ffentlich zu machen
und ,aus den verschwiegenen Dunkelfeldern individueller Uberlebensstrategien
heraus[zulholen”. So konnten kollektive Gegen-Bewegungen angestoRen werden —
allerdings besteht hier auch wieder die Gefahr der Vereinnahmung der Kritik als Kraft zur

Optimierung des Systems, gegen das sie sich richtet.

Haltung einnehmen
Ahnlich zu Foucault (1992) fasst Ribolits Kritik als Haltung, die den Anspruch der

Rationalitdt selbst verweigert, statt auf rationales Einholen der Verhaltnisse uber
Reflexion, Kritik und Selbsterkenntnis zu setzen: ,Emanzipation, im Sinne einer
Distanzierung von dem das rationale Denken beherrschenden System, st
dementsprechend kein Projekt rationaler Kritik, sondern eine konsequent-praktische
Haltung, die sich dem Aufruf zum systemgemaRen Verhalten gegeniber sich selbst und
anderen verweigert” (Ribolits 2013:38). Kritik wiirde dann als Verweigerungspraxis gefasst,
die als eigensinnige Abwendung die Logik des Systems leer laufen lasst. Um diese Haltung
einnehmen zu kénnen bedarf es der Méglichkeit zur Thematisierung der Involviertheit der
padagogisch Tatigen in die Produktion von Machtstrukturen wie etwa Rosemarie Ortner

und Marion Thuswald (2012) sie vorschlagen.
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Aushandlungsprozesse ermoglichen
Eine padagogische Praxis, die Emanzipation immer noch auf als Aufgabe sieht, muss

Aushandlungsprozesse ermoglichen. Ein Beispiel dafiir kdnnte der Umgang mit dem
Thema Heterogenitdt sein, der bildungspolitisch als eine der groBen Herausforderungen
flir Padagog_innen gehandelt wird. Melanie PloRer (2010) schlagt mit Ruckgriff auf
feministische Theorien einen ,, dekonstruktiven Umgang mit Differenzen” (227) vor, der die
Produktion von Anders-Sein bewusst ins Blickfeld riickt. Dadurch werden nicht nur
machtvolle Ausschliisse sichtbar, sondern diese werden fiir die Subjekte wieder
verhandelbar gemacht. Hoffarth et al. (2013: 57) bezeichnen einen solchen
dekonstruktiven Umgang auch als ,lIrritation von Differenzordnungen®, der als

,Bildungspotential” (61) gesehen werden kann.

Antinomie ausbalancieren
Padagogisches Handeln in Bildungsinstitutionen ist charakterisiert durch sich

widersprechende Anforderungen (A ist glltig und nicht-A ist giltig), die die padagogisch
Tatigen nicht auflésen konnen, so Werner Helsper (2002). Diese Anforderungen bezeichnet
er als ,,Antinomien” — exemplarisch sei hier die ,Autonomieantinomie” erwahnt, bei der es
Aufgabe von Padagog_innen ist einerseits Autonomie zu ermoglich und diese zugleich in
institutionelle Rahmenbedingungen einzupassen (85). Nachdem sich die Antinomien aus
der institutionellen Organisation von Bildungsprozessen ergeben und sich gerade nicht mit
der Frage nach richtigem oder falschen Handeln aufldsen lassen, missen Pddagog_innen
diese immer wieder erneut ausbalancieren. Diese Anforderung eroffnet jedoch auch die

Moglichkeit eine emanzipative Praxis immer wieder neu zu denken.

Allen vier AnstoBen gemeinsam ist die Notwendigkeit in padagogischen Situationen
Uneindeutigkeit auszuhalten — sei es durch die Offnung von Riumen, die Erméglichung von
Aushandlungsprozessen oder durch den Umgang mit Antinomien. Dariber hinaus — dies
scheint uns fir eine Aktualisierung des Emanzipationsbegriffes zentral — gilt es, diese
Uneindeutigkeiten auch gezielt herzustellen. Dieses Einlassen auf Uneindeutigkeit kann aber,
folgt man Messerschmidt (2013a), nur funktionieren, wenn sich auch die Pddagog_innen im
Bildungssystem nicht als neutral positioniert begreifen. Einer aktualisierten emanzipativen
Padagogik muss es daher darum gehen, zunachst die ,Zwiespaltigkeit der eigenen Position

sichtbar zu machen” (ebd:75).
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