Was bedeutet Fortschritt im Bildungsbereich? Zum Bildungsziel und
Bildungsbegriff einer fortschrittlichen Schule

»Kein Begriff spiegelt die allgemeine Unsicherheit hinsichtlich der Chancen der Erziehung so
konzentriert wider wie der des Fortschritts. [...] Augenscheinlich ist die Frage des Fortschritts in der
Erziehung zentral und nicht oder nur schwer zu beantworten” (Gruschka 2004, S. 18).

Dieses pessimistisch anmutende Zitat soll weniger die Erwartungen dampfen, als die Schwierigkeit
herausstreichen, welche die Verwendung des Fortschrittsbegriffes mit sich bringt. Mehr als in vielen
anderen Disziplinen ist in der Bildungswissenschaft die Frage, was padagogisch lGiberhaupt Fortschritt
bedeutet, umstritten. Und in kaum einer anderen gesellschaftlichen Sphare wurde durch scheinbar
progressive Reformen kein Fortschritt, sondern Stagnation oder sogar ein Rlckschritt erzielt — trotz
gegenteiliger Intentionen (so etwa der Bologna-Prozess, der die Mobilitdt erhéhen und
Vergleichbarkeit der Abschllisse gewahren sollte und beides nicht erreicht hat).

Wo koénnte also die Schwierigkeit liegen? Der Beitrag mochte von einem grundsatzlichen Standpunkt
aus argumentieren, um zu zeigen, dass die gesellschaftliche Debatte um Erziehung und Bildung oft
vom falschen Ausgangspunkt gefiihrt wird:

Eine These ist, dass die Bestimmung dessen, was ein erwiinschtes Bildungsziel ist, innerhalb linker
Diskurse unklar ist. Auch bei kritischen Geistern orientiert sich das Idealbild weniger am Sollen, als
pragmatisch am Sein oder gar affirmativam Bestehenden, das es zu optimieren gilt. In der
offentlichen Auseinandersetzung geht es zumeist ohnehin genau darum: In dieser Sichtweise hat der
Kompetenzbegriff den Bildungsbegriff vollstandig ersetzt. Hier endet ein gelungener Bildungsprozess
in einem quantifizierbaren, messbaren und zertifizierten Kompetenzbiindel; was zahlt, sind
bestimmte Fertigkeiten, die in einem konkreten, isolierbaren Gebiet der gesellschaftlichen
Produktionssphére eingesetzt werden kénnen. Die ganzheitliche Dimension des Bildungsbegriffs, wie
er in der deutschen bildungsphilosophischen Tradition etwa bei Humboldt gedacht wird, wird
aufgegeben zugunsten eines Containermodells von Kompetenzen, und als Konsequenz dessen wird
Bildung zu einem Konsumgut. Der Auseinandersetzungsprozess zwischen Subjekt und Welt, bei
Humboldt das zentrale Merkmal der Bildung, entfallt. Das in Kompetenzen vermittelte Wissen ist
zumeist flach und bedarf keiner tatsachlichen Auseinandersetzung (vgl. Liessmann 2006: 16).

Woher kommt der neue Hype um Kompetenzen? Mit Verweis auf Ribolits, Liessmann oder Bernhard
sprechen wir von einer zunehmenden Verzweckung und Nutzenorientierung der Bildung. Bildung
selbst — so schreibt es Adorno in seiner , Theorie der Halbbildung” — war nie frei von dem
»Schuldzusammenhang des Privilegs”, Selektion war in Bildungsbegriffen also immer schon
mitgedacht. Qualitativ jedoch — so analysieren dies die Genannten-— sei durch die oftmals so
bezeichnete ,,Okonomisierung der Bildung“ seit den 90er Jahren, Bildung in einen anderen
Schuldzusammenhang geraten, indem Bildung das verlor, was sie eigentlich ausmacht: Das kritische
Reflexionsvermdgen, mithilfe dessen die Emanzipation des Menschen gelingen kdnne. Diese Sicht
teilen Verfechter des Kompetenzbegriffes jedoch nicht: Kompetenzorientierter Unterricht ermégliche
das stufenweise Erlernen von Fahigkeiten und die ,flexible Verfiigbarkeit von Wissen”. Das Ziel eines
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jeden Lernenden ist das stete Voranschreiten auf hohere Stufen des ,Kompetenzrasters”, in dessen
Verlauf durchaus eine ,,Kompetenz zur Gesellschaftskritik” oder eine ,,Kompetenz zur Selbstreflexion”
aufscheinen kdnnte, zumindest theoretisch. Es wird jedoch kein Hehl daraus gemacht, dass in der
Schule ,langfristige Ziele unter den Bedingungen der Output-Orientierung zu sehen sind”
(Beer/Benischik 2011, S. 14). Lederer (2013) arbeitet diese Perspektive noch zugespitzter heraus:
Gerade weil es um eine effiziente, zweckmaRige Ausbildung geht, in welcher der Mensch seine
Starken und Interessen entsprechend den Erfordernissen des Marktes auslegt, brauche es einen
Begriff, der den Verzicht auf den langwierigen und, aus 6konomischer Sicht, unbrauchbaren
Auseinandersetzungsprozess zwischen Welt und Mensch institutionalisiert: Ein Ausbildungskonzept,
welches als Ziel nicht die ,Menschwerdung des Menschen”, sondern messbare Erfolge setzt.

In diesem Licht sind also die Reformen der letzten Jahre in Osterreich zu sehen: Abgesehen davon,
dass es in vielen Lédndern — aus anderen Motiven — bereits wieder eine Abkehr von den
Kompetenzmodellen gibt (vgl. Hopmann 2006;2013), soll diskutiert werden, ob durch MaBnahmen
wie Kompetenzstandards, kompetenzorientiere Leistungsbeurteilung, modulare Oberstufe,
standardisierte Reifepriifung etc. das erreicht werden kann, was die Schule (und auch die Universitat)
im 21. Jahrhundert aus kritischer Perspektive leisten kann und soll. Unsere These ist, dass es fiir
einen Fortschritt im Bildungsbereich eine tiefergreifende Diskussion liber den Bildungsbegriff
bendtigt, und erst in Abhdngigkeit davon Reformschritte unternommen werden sollten. Oder,
abschlieBend, mit von Hentig (2004, S. 53) formuliert: ,Die Riickkehr zu Bildung ist pddagogisch
geboten - ein Fortschritt”
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